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ОПТИМИЗАЦИЯ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ 
К ПЕДАГОГИЧЕСКОМУ ВЗАИМОДЕЙСТВИЮ СРЕДСТВАМИ 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ РИТОРИКИ

Аннотация. Рассмотрен опыт подготовки студентов к педагогическому взаимодействию в об-
разовательном процессе с помощью арсенала педагогической риторики. Раскрыта сущность пе-
дагогического взаимодействия и воздействия. Указаны затрудняющие эту деятельность стереоти-
пы общества, что умаляет значимость, статус педагога. Даны способы оптимизации подготовки 
студентов к педагогическому взаимодействию в специальной системе блоков умений педагогиче-
ской риторики, начиная с первого курса и завершая ее изучением на четвертом. Блоки, связанные 
с темами педагогических дисциплин на первом – третьем курсах, позволяют подвести студентов 
к  изучению педагогической риторики подготовленными практически. Изучение педагогических 
дисциплин и прохождение педпрактики обогащается.
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OPTIMIZING THE PREPARA TION OF FUTURE TEACHERS FOR 
PEDAGOGICAL INTERA CTION USING PEDAGOGICAL RHETORIC

Abstract. Th e paper examines the experience in preparing students for pedagogical interaction 
during the educational process using the arsenal of pedagogical rhetoric. Th e essence of pedagogical 
interaction and pedagogical infl uence is revealed. Societal stereotypes that hinder this activity, dimin-
ishing the importance and status of a teacher are identifi ed. Methods to optimize student preparation 
for pedagogical interaction are presented within a special system of pedagogical rhetoric skill blocks, 
beginning in the fi rst year and culminating in the fourth year. Blocks related to pedagogical discipline 
topics in the fi rst to third years allow students to begin the study of pedagogical rhetoric with practi-
cal preparation. Th e study of pedagogical disciplines and the completion of teaching internships are 
enriched.
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Сегодня успехи образования в обществе 
связаны с  активным взаимодействием всех 
субъектов образовательного процесса. Его 
целями выступают повышение качества об-
разования и создание благоприятных усло-
вий  для развития личности через претворе-
ние ведущих идей саморазвития и диалога. 

Рассмотрим сущность научного понятия 
взаимодействия. В  философском плане оно 
понимается как:
• обмен изменениями между материаль-
ным образованием и другими объектами;
• изменения субъекта, вызванные объек-
том;
• способ движения, где есть связь взаимо-
действия и отражения [1, с. 7].

В психологическом плане взаимодействие 
определяется как:
• фактор интеграции воздействия субъек-
тов друг на друга;
• процесс, где возникают противоречия 
как источник развития личности;
• следствие включения человека в контакты, 
где происходит усвоение ценностей, соци-
альных позиций, гендерных ролей [1, с. 7–8]. 

В педагогическом плане термин проти-
востоит понятию «педагогическое воздей-
ствие» и подразумевает субъектность всех 
участников. Включенный в  педагогическое 
взаимодействие ученик ставится в  положе-
ние усваивающего знания, умения, социаль-
но-культурные ценности учителя [2].

Педагогическая деятельность есть вос-
питывающее и  обучающее воздействие 
учителя на учеников, направленное на их 
личностное, интеллектуальное, деятель-
ностное развитие и  создающее основу для 

саморазвития обеих сторон. Эта деятель-
ность исторически возникла с  появлением 
культуры, так как в обществе получила при-
оритет задача «создания, хранения и пере-
дачи подрастающим поколениям образцов 
(эталонов) производственных умений  
и норм социального поведения» [3, с. 134].

Формой взаимодействия субъектов об-
разовательного процесса называют процесс 
педагогического общения, не только реали-
зующего коммуникативную, перцептивную 
и  интерактивную функции, но и  использу-
ющего все возможные вербальные, изобра-
зительные, символические и  кинетические 
средства [2]. По функциям данный процесс 
имеет информационные, побудительные, 
координационные характеристики взаимо-
действия всех субъектов; он полиобъектен, 
полиинформативен. В  нем синтезируется 
новое качество содержания взаимодействия 
субъектов. Исторически педагог  − цен-
тральное звено установления подобного 
взаимодействия в педагогическом общении.

Анализ понятия педагогического обще-
ния включает:
• признание его как формы учебного взаи-
модействия педагога и обучающихся;
• исследование трех его сторон  − комму-
никативной , интерактивной  и  перцептив-
ной ;
• изучение, наряду с  вербальными, и  дру-
гих средств  − изобразительных, кинетиче-
ских, символических [2].

Личностный контакт всех участников 
образовательного процесса идет через вы-
разительное речевое поведение, ориенти-
руясь на взаимные позитивные изменения 



Юдина Е.И.59 

Оптимизация подготовки будущих учителей к педагогическому 59 
взаимодействию средствами педагогической риторики 59 

 59

в деятельности, отношениях. Учителю важ-
но мастерски владеть и содержанием учеб-
ного предмета, и  способами эффективной 
его подачи для овладения вниманием и ин-
тересом учеников [4].

Если под риторикой понимают искус-
ство грамотной, красивой речи, то педа-
гогическая риторика как разновидность 
ораторского искусства создает мощный 
инструмент эффективного взаимодействия 
педагога с  детьми. Это предполагает не 
только трансляцию учебной информации, 
но и ее выразительную подачу в психологи-
ческом контакте с учениками за счет выве-
ренных интонации, ритма, темпа, эффекта 
паузирования. Так достигаются высокая 
успешность и гуманизация обучения [5]. 

Рассмотрим, каким образом студентам 
возможно овладеть профессиональными 
умениями при усвоении теории и  овладе-
нии практикой риторических приемов ор-
ганизации внимания, мотивации учащихся. 
Педагогическая риторика как учебная дис-
циплина дает стратегию и тактику речевого 
поведения. Овладение ею ведет к широкой 
междисциплинарной интеграции проблем:
• сущности психолого-педагогического взаи-
мо дей ствия с младшими школьниками;
• содержанию психолого-педагогического 
взаимодействия с детьми в школе и вне ее;
• специфике выразительного речевого по-
ведения при изучении всего спектра школь-
ных предметов;
• формам и методам взаимодействия педа-
гога с родителями и сотрудниками образо-
вательного учреждения;
• особенностям взаимодействия с  детьми 
«группы риска» [1, с. 5].

В каждом школьном классе складыва-
ется своя уникальная аудитория из инди-
видов с  их неповторимыми возрастными, 
личностными, психологическими, гендер-
ными, когнитивными, социально-культур-
ными особенностями и  возможностями, 

к  которым учитель приспосабливает свои 
речедвигательные реакции с  максимально 
возможной речевой, интонационной, пан-
томимической выразительностью. Под чер-
ки ва ет ся, что «для настоящего педагога 
общение с учащимися − всегда самовыраже-
ние» [6, с. 34–35]. Добиться высокого уров-
ня педагогического мастерства возможно 
при условии овладения и  теорией, и  при-
кладными основами риторики. Надо учиты-
вать, что постижение человечеством бытия 
было разным в разные периоды истории; его 
преподавание тоже стало неодинаковым [7].

Наука  − рационально-теоретический 
способ постижения бытия. Его научная 
форма имеет давние традиции в педагогике. 
В научном познании цель понимания созда-
ет способ преподавания как объективного 
объяснения мира на основе опыта, досто-
верности, логики. Так создается понимание 
с  помощью рационального объяснения, 
рассуждения, доказательства в  словесно-
понятийной форме. Системное знание все-
гда успешно передается, в том числе подрас-
тающему поколению.

Художественный способ постижения 
бытия располагает другими средствами. Он 
связан со зрительными, слуховыми ощуще-
ниями, чувственным переживанием художе-
ственных образов. На личностном уровне 
создается «вторая реальность»; часто она 
более значима для человека и особенно ре-
бенка. Мир образов образуется из звуков, 
цвета, слов, пластичных форм движений 
и  создает постижение глубинных проблем 
и  ценностей. Рациональным путем это не-
возможно. Разные виды искусства ведут 
к  присутствию души автора, его духовных 
поисков. Это делает людей «соавторами» 
в  диалоге с  творцом произведения, позво-
ляет испытать эстетическое наслаждение 
и понять себя [7].

Здесь в  преподавании используются 
описания, рассказы, творческая деятель-
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ность. Рационально-логическое не имеет 
ведущего места; большее значение приоб-
ретает эмоциональный мир, духовная сфе-
ра. Размышляя о  ней, русский мыслитель 
В.В.  Зеньковский писал, что «воспитание 
плодотворно лишь в той мере, в какой оно 
обращено к  духовной жизни»  [8, с.  154]. 
Современный психолог В.П.  Зинченко 
тоже усматривал созревание души ребенка 
по мере «проникновения во внутреннюю 
форму слова, символа, другого челове-
ка, произведения искусства»; этим дитя 
«расширяет внутреннее пространство сво-
ей души» [9, с. 132]. 

Подготовка студентов к педагогическому 
взаимодействию должна соответствовать 
целям педагогического общения в  спектре 
его философского, психолого-педагоги-
ческого, социально-культурного и  ино-
го содержания. При этом педагогическая 
риторика как учебная дисциплина имеет 
скромный объем учебных часов, завершает-
ся зачетом, и ее изучение начинается лишь 
на последнем курсе. В этой связи нужно от-
метить:
• во-первых, за один семестр нельзя сфор-
мировать множество разноплановых педа-
гогических умений;
• во-вторых, ситуацию усложняют стерео-
типы современного общества, смещая 
внимание с  личности преподавателя к  без-
оговорочной технократизации и компьюте-
ризации;
• в-третьих, эти процессы изменяют по-
ложение гуманитарных учебных дисци-
плин с  яркими способами самовыражения, 
коллективного творческого вдохновения 
и вступают с ними в диссонанс;
• в-четвертых, данные аспекты умаляют 
значимость социальной роли, статуса и ав-
торитета педагога. Все это не может не сни-
жать качество образования.

По мнению Н.П.  Дедова, в  вузе «взаи-
модействие между педагогом и  студентами 

предполагает наличие электронного посред-
ника, который вовлекается в него как равно-
правный  участник. При этом доверие к дан-
ному посреднику как носителю информации 
в  отдельных случаях оказывается гораздо 
выше, чем к реальному педагогу. В результате 
авторитет преподавателя у студентов снижа-
ется, что приводит к  резкому падению эф-
фективности обучения» [10, с. 69].

В вузах и школах стали обыденностью не 
всегда необходимые привлечения интерне-
та, вебинаров и даже социальных сетей, что 
снижает удельный вес социально-культур-
ного статуса личности педагога, обедняет 
выразительную палитру его воздействия, 
а  учащихся лишает возможности усвоения 
богатства и  выразительности личности пе-
дагога. Особенно ярко это проявляется 
в упрощении занятий искусством.

Обзор научной литературы показал 
необходимость увеличения значимости 
личности учителя [10–12]. Педагог, как ука-
зывается в  работах, призван создать с  уча-
щимися систему позитивных трансформа-
ций метаотношений каждого. По мнению 
Н.П.  Дедова, важен авторитет и  высокий 
профессионализм педагога, развивающего 
самоуважение у обучающихся [10].

Социокультурный характер педагогиче-
ской деятельности связан с  общечеловече-
ским содержанием, этическими и  эстети-
ческими ценностями активной языковой 
личности учителя. Рассмотрим способ, апро-
бированный автором данной статьи, суть 
которого заключается во включении только 
поступивших первокурсников в процесс по-
степенного овладения разными умениями 
в  специальных блоках до начала изучения 
учебной дисциплины «Педагогическая ри-
торика». Это осуществляется в ходе практи-
ческих и семинарских занятий по изучаемым 
педагогическим дисциплинам. Усложняясь 
и  увеличиваясь от курса к  курсу, эти уме-
ния позволят постичь теорию и  практику 
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педагогической риторики на завершающем 
этапе учебы в  бакалавриате. Блоки умений 
специально связаны с  темами педагогиче-
ских дисциплин, идущих на первом – треть-
ем курсах, что позволяет студентам начать 
изучение педагогической риторики уже под-
готовленными практически. Освоение педа-
гогики и участие в педпрактике становится 
обогащенным. 

Овладение наиболее простыми умени-
ями может начаться в первом семестре как 
элемент практических занятий при изуче-
нии тем, идущих по плану педагогических 
дисциплин, а  далее продолжаться блоками 
в следующих семестрах по принципам:
• опережающего обучения практическим 
умениям в сфере риторики;
• обогащения междисциплинарных связей;
• постепенного увеличения сложности 
и адресности умений;
• их соотнесенности с  изучаемой педаго-
гической темой и дисциплиной;
• творческого концентрического «забега-
ния вперед и возвращения назад»;
• единства личностного, социально-куль-
тур но го и  профессионального саморазви-
тия;
• гуманизации, вариативности и  интерак-
тивности.

Рассмотрим подготовку студентов на 
первом курсе. Этот блок можно начать 
с  освоения несложных выразительных ре-
чедвигательных действий, например, выпол-
нения следующих коммуникативных задач:
• самопредъявление (первое знакомство 
педагога с  классом). Освоение умения 
фронтального входа в  класс, установления 
доброжелательного зрительного контакта, 
нахождения в  «открытой» позе, создания 
приветствия, отчетливого произнесения 
своего имени и  отчества («Здравствуйте, 
ребята! Меня зовут Анна Егоровна»), ука-
зания цели (например: «Сейчас у нас урок 
математики»);

• сообщение информации (соотносится 
с  той педагогической дисциплиной и  те-
мой, которая изучается). Например, в  рам-
ках изучаемой педагогической дисциплины 
в теории рассматривается принцип нагляд-
ности; здесь же осваивается практическая 
его реализация. В  роли учителя студент 
кратко объясняет любую подготовленную 
им тему, например, «Лес» или «Домашние 
и  дикие животные», с  помощью отобран-
ных им самим средств наглядности;
• побуждение к  действию (вербальному 
или невербальному). Студент достигает 
цели специальным подбором выразитель-
ных средств интонации, пантомимики, слов 
(«А  давайте сейчас…»; «Как вы думаете, 
что можно сделать из пустого коробка?»; 
«Кто хочет помочь птицам зимой − подни-
мите руки!»);
• выражение отношения к чему-либо (собы-
тию, произведению искусства и  пр., вклю-
чая вербальное или невербальное действие 
ученика).

Здесь формируется умение отобразить 
с  помощью выразительных средств ту или 
иную эмоцию. Для выражения отноше-
ния к  произведению искусства необходи-
мо искренне продуцировать не бытовые, 
а  высшие (эстетические) эмоции. Студент 
должен привлечь соответствующую (не 
бытовую) лексику, а также соответствовать 
должному уровню культурного и эстетиче-
ского развития.

В блоках на втором и третьем курсах про-
должается четкая связь с изучением педаго-
гических дисциплин. Чрезвычайно важное 
значение имеет овладение студентами ин-
тонационными формами выражения ком-
муникативных задач. Все речевые действия 
делятся как речевые задачи на две группы: 
«сообщения» и  «побуждения» (что дано 
в работах В.А. Артемова [13] и др). Изучая 
интонационные формы данных групп, уче-
ные выделили четыре коммуникативных ин-
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тонационных типа: повествование, вопрос, 
побуждение и восклицание.

Общая коммуникативная задача «сооб-
щения» была определена как повествование 
в  11 разновидностях: собственно повест-
вование, сообщение, реплика, наименова-
ние, объявление, перечисление, ответ, до-
несение, рапорт, рассказ, сказка. В  речевое 
действие «побуждение» было включено 
16 разновидностей : приказ, команда, требо-
вание, приказание, предупреждение, угроза, 
запрет, призыв, совет, вызов, предостереже-
ние, желание, приглашение, просьба, увеще-
вание, мольба [13, с. 265–270].

Овладению интонационным выражени-
ем данных задач должно предшествовать 
определение их специфики на слух, а также 
умение выделять в тексте уже на втором кур-
се. Важно не только «познакомить студен-
тов с  основными устными и  письменными 
профессионально значимыми жанрами», 
но и  «научить… производить риториче-
ский анализ текста звучащей речи, анализи-
ровать публичные выступления… и  свою 
речь (с риторических позиций)» [14, с. 51], 
элементы чего уместно дать на третьем кур-
се. Позднее необходимо развивать умение 
формулировать важнейшие из них самим.

Уместно сначала учить различать на слух 
такие задачи, как сообщение, убеждение, 
побуждение, внушение, одобрение, объ-
яснение, опровержение, доказательство, 
вопрос и  др., несущие самую большую 
функциональную нагрузку в  педагогиче-
ском общении, а позднее строить свою речь 
интонационно и содержательно правильно. 
Подобный способ оптимизации педагоги-
ческого взаимодействия позволяет связать 
обра зо ва тель ные, об ще пе да го ги че ские, пси-
хо ло го- пе да го ги че ские, эс те ти че ские, ри то-
ри че ские аспекты профессиональной под-
готовки [15].

Сформированность подобных умений 
отображает эффективность педагогической 

практики студентов «во всех ее разновид-
ностях (учебная, производственная, пред-
дипломная)»  [16, с.  107]. Анкетирование 
будущих учителей очной и  заочной форм 
обучения по ее итогам в конце изучения пе-
дагогической риторики показало, что овла-
дение указанными блоками умений дало 
свои плодотворные итоги. Респонденты 
указали, что наименьшие трудности у  них 
вызывают такие коммуникативные задачи, 
как рассказ, объяснение, одобрение.

В порядке увеличения трудностей педа-
гогического взаимодействия были названы:
• сложности овладения вербализацией 
внушения, увещевания;
• нечеткая дифференциация задачи «сооб-
щение» в формах приказа, команды, требо-
вания, приказания;
• малое различение просьбы и  мольбы; 
последняя указана как невостребованная 
форма;
• трудности опровержения неверного мне-
ния, ответа ученика из-за боязни его оби-
деть;
• форма угрозы, которая верно расценива-
лась как недопустимая; 
• сфера искусства, которую многие посчи-
тали трудной, поскольку здесь нет тестов, но 
нужны яркие, выразительные способы рабо-
ты и богатый личный эстетический словарь. 

С одной стороны, получение достовер-
ной информации может считаться пози-
тивным результатом. С  другой  − у  студен-
тов и  преподавателя появляется адресная 
возможность совершенствовать и  дораба-
тывать то, что требуется, вплоть до стадии 
преддипломной практики.

Таким образом, все виды педпрактики, 
являясь частью оптимизации педагогиче-
ского взаимодействия, представляют собой
• важнейшую часть профессиональной 
подготовки;
• тестовое средство для идентификации 
уровня профессионализма; 
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• диагностический материал для изучения 
результатов;
• индикатор качества оптимизации педа-
гогического взаимодействия средствами 
педагогической риторики [16, с. 107–108]. 

Отработка блоков умений до начала офи-
циального изучения педагогической рито-
рики позволяет превентивно обогащать 
освоение всех педагогических дисциплин 
и  прохождение всех видов педпрактик, со-
здавая прочный фундамент оптимизации 
подготовки к  педагогическому взаимодей-
ствию на четвертом курсе.

Проведенная работа позволила сделать 
вывод: студенты, прошедшие такое обуче-
ние, демонстрируют лучшее качество про-
фессиональной подготовки. В  самооценоч-
ных анкетах значительная часть студентов (от 
60 до 74 %) оценили свои умения педагоги-
ческого взаимодействия на «отлично», в то 
время как обучавшиеся по традиционным 
программам поставили себе подобные баллы 
лишь в 18 % случаев. Наш частный опыт был 
создан с  гуманными целями оптимизации 
подготовки студентов к педагогическому вза-
имодействию и может быть улучшен.
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